
Access Reading Tests (ART)
• Ηλικίες: 7–20 ετών

• Κατάλληλο για ανίχνευση (screening) και παρακολούθηση προόδου

Χρήση

• Επαναλαμβανόμενη αξιολόγηση με παράλληλες μορφές

• Διαθέσιμη σε έντυπη και ψηφιακή μορφή

• Δωρεάν online αναφορά αποτελεσμάτων (MARK)

Τι πληροφορίες παρέχει

• Εντοπίζει συγκεκριμένα αναγνωστικά ελλείμματα, κυριολεκτική κατανόηση, λεξιλόγιο, εξαγωγή συμπερασμάτων / πρόβλεψη και ανάλυση

• Υποστηρίζει στοχευμένες παρεμβάσεις

• Παρέχει αξιόπιστα δεδομένα για εκπαιδευτικές προσαρμογές

Πλεονεκτήματα

• Ατομική αξιολόγηση & ομαδικό screening

• Παράλληλες μορφές

• Ευέλικτη χορήγηση (χαρτί / ψηφιακά)

Περιορισμοί

• Κόστος, ειδικά για μικρό αριθμό μαθητών

• Χρησιμοποιείται κυρίως σε γενικά σχολεία



YARC early reading

• Φωνημική επίγνωση
(αναγνώριση και απαλοιφή ήχων)
Ηλικίες: 4–7 ετών

• Η παρακολούθηση της προόδου περιλαμβάνει ποσοτικά και ποιοτικά 
δεδομένα

• Κάθε μαθητής μπορεί να αξιολογηθεί έως τρεις φορές

• Μεταξύ των αξιολογήσεων συνιστάται διάστημα περίπου 12 
εβδομάδων



Σταθμισμένα τεστ φωνημικής ενημερότητας –YARC-
καθαρό σκορ- τυπικό σκορ- σκορ ισοδύναμο ηλικίας

Διαγραφή ήχων
Αναγνώριση λέξεων



Απομόνωση ήχου

Σταθμισμένα τεστ φωνημικής ενημερότητας –YARC-
καθαρό σκορ- τυπικό σκορ- σκορ ισοδύναμο ηλικίας

Διαγραφή  ήχου



Τεστ αναγνωστικής ευχέρειας



York Assessment for Reading 
Comprehension (YARC)- Κατανόηση

• Αξιόπιστος τρόπος αξιολόγησης για την 
αναγνωστική κατανόηση από την ηλικία των 
τεσσάρων έως των 16 ετών.

• τυπικές βαθμολογίες, και βαθμολογίες 
ισοδύναμου ηλικίας για ανάγνωση λέξεων, γνώση 
ήχου γραμμάτων και φωνημικής ενημερότητας.





Τυποι λαθών

• Λανθασμένεες εκφωνήσεις

• Υποκαταστάσεις λεξεων π.χ δικό του αντί δικό της

• Καθρεπτική ανάγνωση (φως → σωφ) 

• Ξεκίνημα με δισταγμό μακράς διαρκείας 

• Πρόσθεση φωνήματος σε συλλαβές ή και λέξεις κατά την 
ανάγνωση

• ΠαραλεΙψεις στα φωνήματα η στις λέξεις π.χ δίκους αντί 
δίσκους



Ποιοι είναι οι τύποι των λαθών που κάνει το 

παιδί και τι  μπορύμε να συμπεράνουμε? 



Τύποι και ποσότητα λαθών

Συνεχίζουμε με τις ερωτήσεις κατανόησης?



• Τι συμπεράσματα 

μπορούμε να βγάλουμε 

για τις ερωτήσεις 

κατανόησης?

• Τύποι ερωτήσεων 

κατανόησης



Γιατί είναι δύσκολη η κατανόηση γραπτού λόγου;

• Τα κωφά παιδιά τείνουν να παρουσιάζουν τις μεγαλύτερες 
καθυστερήσεις στην κατανόηση κειμένου
(π.χ. Kyle & Harris, 2010; Wauters et al., 2006)

• Η ανάγνωση δεν αφορά μόνο στις λέξεις

• Κύριος στόχος της ανάγνωσης είναι η εξαγωγή νοήματος από το 
κείμενο

• Οι γραμματικές δεξιότητες και το συντακτικό παίζουν σημαντικό ρόλο

• Η εξαγωγή συμπερασμάτων, η παρακολούθηση της κατανόησης και η 
εργαζόμενη μνήμη είναι κρίσιμες για την κατανόηση κειμένου, πέρα 
από την αποκωδικοποίηση, το λεξιλόγιο και το λεκτικό IQ



Δύο τύποι δεξιοτήτων εξαγωγής συμπερασμάτων

1. Συμπεράσματα τοπικής συνοχής (Local cohesion inferences)

• σύνδεση στοιχείων του κειμένου

• ενσωμάτωση ρητής πληροφορίας και δημιουργία συνδέσεων μεταξύ 
προτάσεων

2. Συμπεράσματα καθολικής συνοχής (Global coherence inferences)

• συμπλήρωση κενών

• ενσωμάτωση εξωτερικής γνώσης με την πληροφορία του κειμένου για 
την κάλυψη ελλιπών στοιχείων



Εκφραστικό τεστ λεξιλογίου 
εικόνων μιας λέξης (EOWPVT)

• Αξιολογεί πόσο καλά ένα άτομο μπορεί να 
ονομάσει το αντικείμενο, τις ενέργειες ή τις 
έννοιες που παρουσιάζονται σε έγχρωμες εικόνες.

• Το τεστ αποτελείται  από 190 εικόνες που 
παρουσιάζονται σε μια αναπτυξιακή ακολουθία

• Χρόνος χορήγησης: 20 λεπτά.Ηλικίες: 2- έως 80+



Εκφραστικό τεστ λεξιλογίου εικόνων μια 
λέξης – κωφά παιδιά

• Παιδιά που προτιμούν να επικοινωνούν σε BSL, οι 
απαντήσεις είναι αποδεκτές μόνο όταν παράγουν και 
το σωστό νόημα  και προφέρουν την αγγλική λέξη

• Αυτό το τεστ έχει αποδειχθεί ότι είναι κατάλληλο για 
την αξιολόγηση των δεξιοτήτων λεξιλογίου σε κωφά 
παιδιά



Σταθμισμένα τεστ στα ελληνικά

ΔΑΔΑ: Απαιτεί ειδική πιστοποίηση (σεμινάρια) για τη 

χορήγησή τους.

Η ελληνική εκδοχή του Renfrew Word Finding 
Vocabulary Test, με τίτλο «Δοκιμασία 
Εκφραστικού Λεξιλογίου» των Vogindroukas, 
Protopapas και Sideridis (2009), αποτελεί ένα 
σταθμισμένο και έγκυρο εργαλείο για την 
αξιολόγηση του εκφραστικού λεξιλογίου σε 
ελληνόφωνα παιδιά. Η προσαρμοσμένη αυτή 
δοκιμασία μετρά την ικανότητα ονομασίας 
εικόνων και έχει αποδειχθεί ιδιαίτερα ευαίσθητη 
σε πληθυσμούς παιδιών προσχολικής ηλικίας, 
παρουσιάζοντας υψηλή αξιοπιστία και 
εγκυρότητα.



Τι δεν είναι διαθέσιμο αυτή τη στιγμή στα 
ελληνικά

• Δεν υπάρχει στα ελληνικά ένα ειδικά σχεδιασμένο,  σταθμιμσένο τυποποιημένο και εθνικά 
υιοθετημένο εργαλείο αξιολόγησης της ανάγνωσης για κωφά παιδιά (αντίστοιχο με το ART στο 
Ηνωμένο Βασίλειο).

• Οι περισσότερες «αξιολογήσεις» στο ελληνικό πλαίσιο είναι, πανεπιστημιακές διατριβές ή 
μέρος ακαδημαϊκών μελετών, και όχι επίσημες εκπαιδευτικές αξιολογήσεις που 
χρησιμοποιούνται συστηματικά στα σχολεία.



Παραγοντες  που σχετιζοναι με την κατανοηση της 
ανάγνωσης των κωφών και βαρηκόων μαθητών

Παράγοντες που διαφοροποιούν την αναγνωστική ικανότητα

• φύλο

• ηλικία

• ηλικία διάγνωσης

• βαθμός απώλειας ακοής

• χρήση ακουστικών βοηθημάτων

Δείγμα

• 24 κωφοί και βαρήκοοι μαθητές

• Γυμνάσιο: Ν = 11

• Λύκειο: Ν = 13

• Ηλικία έως 18 ετών

Αποτελέσματα

• Η αναγνωστική κατανόηση βελτιώνεται με το πέρασμα των χρόνων

• Οι μαθητές του Γυμνασίου διαβάζουν κυρίως για σχολικούς σκοπούς

• Οι μαθητές του Λυκείου διαβάζουν περισσότερο για προσωπική ευχαρίστηση

Μακαρώνα , 2015)



Γενικές συστάσεις για αξιολόγηση ανάγνωση κωφών

• Πολλαπλές πηγές δεδομένων αξιολόγησης

• Επίσημες και άτυπες προσεγγίσεις και τεστ 
αξιολόγησης που μπορούν να χρησιμοποιηθούν 
με ένα παιδί

• Σκοποί αξιολόγησης



Αξιολόγηση της επίδρασης των περιοδευόντων Εκπαιδευτικών Κωφών 
Παιδιών και Νέων (Peripatetic Teachers of the Deaf – ToDs) στα 
μαθησιακά αποτελέσματα των κωφών παιδιών 

Evaluating the impact of peripatetic Teachers of the Deaf

• Η εντατική υποστήριξη που λαμβάνουν τα παιδιά από τους εκπαιδευτικούς κωφών (Teachers of the 
Deaf – ToDs) έχει σημαντικό αντίκτυπο στις επιδόσεις των κωφών παιδιών σε τυποποιημένες 
αξιολογήσεις ανάγνωσης.

• Καθώς τα παιδιά προοδεύουν, οι βαθμολογίες τους βελτιώνονται, με αποτέλεσμα η υποστήριξη να 
μπορεί σταδιακά να μειώνεται και τα παιδιά να μεταβαίνουν στο επόμενο επίπεδο.

• Τα παραπάνω αποτελέσματα αποτυπώνουν την αιτιώδη επίδραση της αύξησης της συχνότητας των 
επισκέψεων, καθώς η πρώτη ομάδα βαθμολογιών έχει συμπεριληφθεί στατιστικά στο μοντέλο 
παλινδρόμησης ως μεταβλητή ελέγχου (blocking variable).

Terlektsi and Wootten, 2025

https://www.ndcs.org.uk/advice-and-support/all-advice-and-support-topics/research-and-data-childhood-deafness/education-support-research/evaluating-impact-peripatetic-teachers-deaf


Στην πράξη...

• Χρησιμοποιήστε την ερευνητική βιβλιογραφία (π.χ. μελέτες για παράγοντες 
κατανόησης κειμένου) για να καθοδηγήσετε την προσέγγισή σας στην 
αξιολόγηση.

• Συνδυάστε εργαλεία γλώσσας και γραμματισμού (π.χ. καταλόγους λεξιλογίου, 
δραστηριότητες κατανόησης) με παρατηρησιακές και αναλυτικές 
αξιολογήσεις βασισμένες στο αναλυτικό πρόγραμμα, ώστε να διαμορφώσετε 
ένα ολοκληρωμένο προφίλ ανάγνωσης.

• Διατηρήστε επαφή με πανεπιστήμια ή τμήματα ειδικής αγωγής που 
ασχολούνται με την ανάγνωση κωφών παιδιών, καθώς συχνά υλοποιούν 
ερευνητικά προγράμματα και αναπτύσσουν πιλοτικά, νεότερα εργαλεία 
αξιολόγησης.



Action without understanding is blind, 
just as theory without action is 

meaningless’

(Reason and Bradbury 2001, p. 2)
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